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PROVA BRASIL: UMA LEITURA DA AVALIAC;AO
Alessandra Pereira Gomes Machado*
GT9 - Politicas Publicas e Gestado Socioeducacional

RESUMO

Este artigo discute como o diagnostico de leitura através das politicas publicas de avaliagdo pode
colaborar para a qualidade da educacdo. Como politica de avaliacdo, a Prova Brasil apresenta
diagnostico da proficiéncia em leitura de estudantes dos ciclos finais do Ensino Fundamental. Assim, a
concepgdo e o nivel de proficiéncia em leitura relacionados a esta avalicdo podem suscitar discussdes
e estudos sobre o ensino-aprendizagem. Este estudo é de cunho qualitativo e exploratério, sendo os
documentos oficiais e norteadores desta politica instrumentos de estudo. Apresentamos o contexto de
implementacéo da Prova Brasil e abordamos sobre os pardmetros da avaliacdo e a concepgéo de leitura
subjacente a esses documentos para discutir as possiveis causas do fracasso escolar. Acreditamos que
os resultados diagndsticos da educagdo, em especial da leitura, devem ser trabalhados conjuntamente
por professores e todos que fazem a escola.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Leitura. Lingua Portuguesa. Prova Brasil.

ABSTRACT

This article discusses how the diagnosis of reading through public assessment policies can contribute
to the quality of education. As an assessment policy, Prova Brasil presents a diagnosis of proficiency
in reading students from the final cycles of Elementary School. Thus, the conception and reading
proficiency level related to this assessment can lead to discussions and studies about teaching and
learning. This study is qualitative and exploratory, being the official documents and guiding this
policy as instruments of study. We present the implementation context of Prova Brasil and we
approach about on the parameters of assessment and the concept of reading underlying these
documents to discuss the possible causes of school failure. We believe that the diagnostic results of
education, especially reading, should be worked out jointly by teachers and all who make the school.

Keywords: Basic Education. Reading. Portuguese Language. Prova Brasil.

INTRODUCAO

Um dos grandes problemas da educagdo nacional sdo os péssimos resultados que
as escolas vém apresentado nas duas Ultimas décadas nas avaliacBes em larga escala. Para
professores e educadores é desesperador verificar que os estudantes concluem os ciclos da
Educacdo Basica sem o dominio da habilidade fundamental para o prosseguimento dos
estudos e o convivio no mundo dos letrados: a leitura.

Os dados do Anuario da Educacdo Brasileira publicado em 2014 apresentam

resultados de um estudo da educacdo nacional. Os indices mostram o crescimento da taxa de
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matricula, sdo mais de 16 milhdes de criancas e adolescentes de 6 a 14 anos na escola, com
taxa de matricula de 93,8%, quase atingindo a universalizacdo no Ensino Fundamental. No
entanto, o fluxo dos estudantes ndo chega no Ensino Médio.

Esses problemas geram defasagens como reprovacdo e abandono escolar e a
diferenca idade/série. Assim, 0os numeros mostram que os ciclos finais da Educacdo Basica
apresentam o0s piores indices: 0s 6° anos apresentam a maior distor¢do idade/série, com
32,1%; a distancia em relagdo as metas de qualidade estabelecidas pela média de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil € alta, com apenas 47,9% e 42,9% de estudantes do 5° e 9° anos
(respectivamente) com aprendizado esperado.

Para discutir as causas que podem atenuar esses resultados ruins, na perspectiva
das politicas publicas de avaliacdo da educacdo, apresentamos aspectos da implementacdo de
uma avaliacdo da proficiéncia em leitura de estudantes do final do primeiro e do segundo
ciclo (5° e 9° ano) do Ensino Fundamental — a Prova Brasil — e os documentos que norteiam
essa avaliacdo de leitura. Inicialmente apresentamos o contexto de implementacdo da Prova
Brasil enquanto avaliacdo de larga escala e a falta de envolvimento do professor no processo.
Abordamos sobre os pardmetros que norteiam a avaliagdo da leitura e a concepgéo subjacente
a esses documentos para discutir as possiveis causas do fracasso nessas avaliacOes. Este
estudo é de cunho qualitativo e exploratorio, sendo os documentos oficiais e norteadores desta

politica instrumentos de estudo.

O INICIO DE TUDO

Tudo comeca pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988) que prevé a educacgdo para
todos como direito social e essencial a todos os cidaddos. Diante disso, a necessidade de
acompanhar e avaliar o sistema educacional esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDB n°. 9394/96), no artigo 87 que dispde sobre a qualidade do
ensino e a avaliagdo educacional. E no Plano Nacional da Educacdo (Lei n® 10.172 de
09/01/2001) constam as metas e as estratégias com prazo de cumprimento para 10 anos, as
quais estabelecem iniciativas para todos os niveis, modalidades e etapas educacionais, com a
intencdo de eliminar as desigualdades historicas na educagdo brasileira.

Quanto ao Ensino Fundamental, que é contemplado pela Prova Brasil, em 2014, a
meta 7 do PNE (2014-2014) trata do assunto de forma mais incisiva, prevendo a avaliacdo da

Educacdo Basica em todos os niveis e estabelecendo prazos para o cumprimento dos indices
2
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e, na estratégia 7.7, estabelece que se deve ‘“aprimorar continuamente os instrumentos de
avaliacdo da qualidade do Ensino Fundamental e médio” (BRASIL, 2014, p. 62). Nessa meta,
sdo estabelecidas médias nacionais para a educagdo a serem atingidas pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), como consta na tabela 1.

Tabela 1- Metas estabelecidas para o IDEB.
2013 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino Fundamental 4,9 52 55 57 6,0
Anos Finais do Ensino Fundamental 4.4 4,7 5,0 5,2 5,5
Ensino Médio 3,9 4,3 4,7 5,0 5,2
Fonte: PNE/Lei n° 13.005, de 25/06/2014.

O IDEB foi criado em 2007 e é calculado a partir da média da nota da Prova
Brasil e através do fluxo escolar (repeténcia e evasdo). A escola tem um bom indice (escala de
0 a 10) se apresentar taxas baixas de retencdo e de desisténcia, além de bons resultados na
Prova Brasil.

Com a preocupacdo do governo em atingir as metas quanto a qualidade da
educacdo nacional, as politicas publicas de avaliacdo passaram a fazer parte do cenario
escolar. Em ambito nacional, o SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - objetiva
avaliar a educacdo e fornecer subsidios a elaboracdo de politicas publicas que contribuam para
a melhoria da qualidade e da equidade da educacdo. Outras politicas fazem parte desse
cenario de diagnostico da educagdo, como avaliacdo da Educacdo Basica temos Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), Provinha Brasil, Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM); e como avaliacdo da educacdo de nivel superior, Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE). Sendo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o drgdo responsavel por essas avaliacoes.

Assim, as politicas publicas de avaliacdo da educacdo objetivam divulgar
resultados da qualidade dos sistemas educacionais, mas ndo determinam as mudancas
estruturais nesse ambito. Os resultados dessas avaliagbes visam a analise e ao
acompanhamento para possiveis atitudes para resolucdo de problemas da escola. As
avaliacOes sdo praticas importantes de diagnostico do fazer pedagogico, ndo sao praticas de
punicado e responsabilizagdo do professor ou do estudante.

Enquanto avaliagdo da Educacdo Basica, o0 SAEB é o primeiro sistema de
avaliacdo da educacgédo nacional que desde os anos de 1990 afere o desempenho da educagéo.

Ele é composto por trés avaliagdes como consta na figura 1.
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Figura 1 — Composicao do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB)

1 Saeb

|
[ ‘ § 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ANA

|

\Avaliagdo Nacionalda  |Avaliagdo Nacionaldo  |Avaliagdo Nacionalda
Educagdo Basica Rendimento Escolar l Alfabetizacdo

Fonte: MEC (2015) 2

A Aneb e a Anresc sdo realizadas bianualmente, enquanto a ANA é de realizacéo
anual. A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) € conhecida por Prova

Brasil.

UM OLHAR SOBRE A PROVA BRASIL

Aplicada pela primeira vez em 2005, para estudantes do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, é uma politica pablica educacional instituida pela Portaria n°® 931, de 21 de
marc¢o de 2005; entendida, portanto, como politica de governo, porque ndo tem “forga de lei”,
é uma politica formulada e implementada pelo Ministério da Educacdo (PARENTE; PEREZ;
MATTOS, 2011) e que pode ser suspensa ou modificada conforme as mudancas da politica
nacional tipicas de descontinuidades.

E uma das iniciativas do governo para acompanhar o desenvolvimento dos ciclos
finais do Ensino Fundamental com intuito de melhorar os indices de qualidade da Educacéo
Basica. Dessa maneira, atraves dos resultados da Prova Brasil, gestores e professores tém
condigdes de perceber as habilidades em leitura com que o0s estudantes estdo entrando e
saindo desse nivel de ensino.

A Prova Brasil ndo tem como objetivo estabelecer indices classificatorios ou
ranques entre as escolas; o objetivo € gerar dados sobre o sistema educacional como esta

previsto no artigo 1° paragrafo 2° da Portaria/MEC n° 931:

2 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc#>. Acesso em: 06 out. 2015.
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Avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada
unidade escolar receba o resultado global; contribuir para o
desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura
avaliativa que estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e equidade
da educacdo brasileira e adequados controles sociais de seus resultados;
concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducdo das
desigualdades e a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consonancia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional;, oportunizar
informac0es sistematicas sobre as unidades escolares. Tais informacdes
serdo (teis para a escolha dos gestores da rede a qual pertencam
(BRASIL, 2005, ndo paginado).

Ao contrario do que é divulgado pela midia e do que ocorre no senso comum dos
professores da Educacdo Basica, a Prova Brasil ndo tem a intencdo de classificar ou punir
estudantes, professores ou gestores ou mesmo culpabilizé-los pelos indices ruins. A intengéo
desta politica € de que os resultados sirvam para professores e para a escola como um
panorama da habilidade em leitura dos estudantes e que estes professores e gestores possam
se sentir motivados a criar estratégias para melhorar esses resultados.

A Prova Brasil é aplicada bienalmente para todos os estudantes dos 5° e 9° anos
das escolas publicas federais, estaduais e municipais das zonas rural e urbana. Por ser uma
politica de governo, a cada edicdo da aplicacdo da politica, € publicada uma portaria com
orientacdes para a realizacdo. Ao longo das seis edicdes, foram realizadas alteracdes na
politica, as quais podem ser destacadas: a determinacdo, em 2007, do minimo de 20 alunos
matriculados nas turmas de 5° e 9° anos; em 2009, a inclusdo de escolas da rede publica de
ensino da zona rural; em 2011, o critério para divulgacdo dos resultados com o minimo de
50% de participantes em relacdo ao numero de matriculas declaradas no Censo Escolar e essa
divulgacdo disponibilizada para os gestores educacionais no Sistema de Divulgacdo on-line,
na pégina eletrénica do INEP <http://portal.inep.gov.br>; em 2013, em carater experimental, a
aplicacdo dos testes de Ciéncias para 0 9° ano, além da apresentacdo de escalas de proficiéncia
em Lingua Portuguesa especificas para cada ano avaliado; e em 2015, foi utilizada de forma
amostral, para complementar a Avaliagdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB).

Apesar de ser entendida como uma avaliacdo censitaria, apresenta limitacGes para
envolver todos os alunos da escola publica, uma vez que prevé a aplicacdo para um numero
minimo de alunos por turma (20) e a divulgacéo dos resultados de acordo com a participacdo

de alunos por turma (minimo de 50%).
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A Prova Brasil é composta por dois instrumentos para diagnosticar o sistema de
ensino. Os exames de Lingua Portuguesa, foco em leitura, e Matematica, foco em resolucéo
de problemas, e 0s questionarios que contextualizam os envolvidos no processo educacional
dos ciclos finais do Ensino Fundamental.

Os exames sdo organizados em quatro blocos de questbes de mdltipla escolha,
sendo quatro as alternativas de resposta e apenas uma a correta. Os alunos de 5° ano
respondem a 22 itens de Lingua Portuguesa e a 22 de Matematica. Ja os estudantes de 9° ano
respondem a 26 itens de Lingua Portuguesa e a 26 de Matematica. O tempo total estipulado
para a realizacdo da prova é de 2 horas e 30 minutos. Os itens sdo elaborados a partir da
Matriz de Referéncia e os resultados referem-se ao nivel de proficiéncia em leitura conforme
a Escala de Proficiéncia.

Os questionarios sdo respondidos por alunos, professores e gestores e visam
levantar informagdes de aspectos da vida escolar, da origem familiar, dos hébitos e condigdes
de estudo. Os aplicadores também preenchem um formulario em que avaliam as condicdes
das escolas participantes.

O envolvimento da escola na politica € muito restrito, uma vez que todas as a¢des
envolvem pessoas que estdo “fora dos muros” da escola. Assim o Ministério da Educacao
(MEC) publica a portaria de regulamentacdo da Prova Brasil e o INEP é o 6rgédo responsavel
pelo planejamento e pela definicdo de todos os tramites para aplicacdo dos instrumentos
(exames e questionarios). As Secretarias de Educacdo sdo responsaveis em estabelecer a
relacdo entre MEC/INEP e todas as escolas avaliadas, sejam elas federais, estaduais e
municipais e em articular a aplicacdo do exame, agendando com a escola a data, conforme o
periodo estabelecido pela portaria.

No ambito das unidades escolares, o exame é aplicado por profissionais de uma
empresa contratada pelo INEP, com intuito de manter os critérios e o padrdo estabelecidos
nacionalmente. Entre os envolvidos, na execucao da politica, cabe aos gestores a mobilizacéo
de professores e de alunos; aos alunos do 5° e 9° anos, a resolucdo do instrumento de
avaliagdo (exame); a resposta aos questionarios é de responsabilidade de todos os envolvidos
(gestores, professores e alunos).

Para Libaneo (2006), as analises externas e internas da escola, se ndo trabalhadas
conjuntamente por todos que fazem essa escola, ndo geram possibilidades de envolvimento
nem motivam novas possibilidades de melhoria de resultados de avaliagfes. Para decisdes

diferentes, a partir das politicas de avaliagdo da educacéo, € necessario o envolvimento do
6
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professor para que esse se sinta parte do processo. A demora na divulgacdo dos resultados da
Prova Brasil, o distanciamento na relacdo professor-aluno na avaliacdo externa sdo situagdes
que ampliam a distancia entre as politicas de avaliagcdo e os processos didatico-pedagdgicos 0s
quais acontecem no espago da sala de aula no “chao da escola”, onde ¢ “a ponta do sistema de
ensino”.

Assim como numa prova escolar em que o aluno recebe uma nota; na realizacao
do exame da Prova Brasil, é atribuida uma média para as turmas participantes, indicando o
nivel de proficiéncia em leitura da escola, municipio, estado e ambito nacional; ndo hj,
portanto, um resultado por aluno, como acontece no ENEM. O resultado consta de uma média
do exame referente a habilidade em leitura do grupo de alunos do 5° e do 9° ano.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo PDE/Prova Brasil (2008, p. 12) explica
que “[...Jassim como nas provas realizadas em sala de aula, 0 nimero sozinho traz poucas
informacdes. Por isso, é necessario fazer uma interpretacdo pedagdgica do significado desses
nameros. Isso ¢ feito para grupos de ntimeros, conhecidos como niveis”. A identificacdo do
nivel de leitura é atraves da pontuacdo atribuida a escola que possibilita a identificacdo das
potencialidades e das fragilidades na competéncia em leitura dos alunos dos ciclos finais do
Ensino Fundamental, conforme est& expresso na Escala de Proficiéncia. Essa proficiéncia em
leitura indica o conjunto de habilidades que os alunos provavelmente dominam.

As habilidades avaliadas pelo exame de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estdo
estruturadas num documento denominado por Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa que
constitui as diretrizes de referéncia para elaboracdo dos testes. Essa Matriz ndo pretende
avaliar todo o conteudo construido ao longo do Ensino Fundamental, mas as competéncias
(descritores) e as habilidades que os alunos tenham desenvolvido ao final desses ciclos. Os
itens (questdes) da Prova Brasil séo elaborados a partir desses descritores que definem os
conteddos e a construcdo do conhecimento desenvolvida por eles.

O nivel de proficiéncia em leitura dos alunos avaliados corresponde teoricamente
a habilidade leitora desenvolvida ao final de cada ciclo. A média que é divulgada por escola
baseia-se nos niveis que constam na Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa. Os
resultados também séo divulgados conforme a distribuicdo por porcentagem de alunos do 5° e
9° ano por nivel de proficiéncia em leitura.

Uma escola em que 0 9° ano obteve a média de 289,68 pontos esta classificada no
nivel 4 (sendo oito os niveis de proficiéncia em leitura na escala) e demonstra que as

habilidades dos niveis anteriores ja foram desenvolvidas. Outra possibilidade do resultado € a
7
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porcentagem de alunos distribuida por nivel de proficiéncia em leitura previstos na escala que
identifica as potencialidades e as dificuldades que os alunos do 9° ano desenvolveram ao final
do Ensino Fundamental e que levardo para o Ensino Médio, Gltima etapa da Educacao Basica.

O nivel 4, que compreende a pontuacdo de 275 a 300 pontos, é a proficiéncia
esperada para 0 9° ano, conforme previsto pelo Todos Pela Educacdo (2015, p. 38) e que se
espera que os alunos sejam capazes de realizar inferéncias, selecionar as pistas eficientes e
refutar as ineficientes e de antecipar o que ndo foi lido, como num “jogo de adivinhagdes”

(GOODMAN, 1967), demonstrando as seguintes habilidades:

Localizar informac@es explicitas em artigos de opinido e cronicas. Identificar
finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer
opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes.
Reconhecer relacBes de causa e consequéncia e relacbes entre pronomes e
seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de
opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes
linguisticas em letras de masica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.
Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
reportagens, crbnicas e artigos. Inferir o efeito de sentido de linguagem
verbal e ndo verbal em charges e histéria em quadrinhos. Inferir informacdes
em fragmentos de romance. Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da
polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas,
anedotas e contos (BRASIL/PDE/PROVA BRASIL, 2013, p. 26).

Essas habilidades correspondem ao nivel de proficiéncia em leitura que os alunos
do 9° ano podem ter desenvolvido ao final do ciclo do Ensino Fundamental. Com esses dados
os professores e gestores podem identificar o desenvolvimento dos alunos e as habilidades
que eles dominam e as que precisam ser desenvolvidas.

Para discutirmos esses dados da Prova Brasil, acredito ser necessario compreender

a concepcdo de leitura subjacente aos documentos que norteiam a Prova Brasil.

CONCEPCOES DE LEITURA NA PROVA BRASIL

Aprender a ler é uma experiéncia significativa tanto para a crianca ou o leitor
iniciante quanto para a vida escolar. Assim, atividades de leitura sdo trabalhadas, no ambiente
escolar, desde a educacéo infantil. No entanto, é no primeiro ciclo do ensino fundamental que
as atividades de leitura passam a ser cobradas pelo professor como forma a verificar o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Para corroborar com essa posi¢do, a Provinha

Brasil, politica publica de avaliacdo oficial do MEC, ¢ aplicada para o segundo ano do Ensino
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Fundamental e visa avaliar o nivel de alfabetizacdo e diagnosticar as insuficiéncias das
habilidades em leitura.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/PCN, 1997), o objetivo
de Lingua Portuguesa para o ensino de leitura no primeiro ciclo do ensino fundamental prevé
a leitura de géneros textuais adequados ao ciclo, combinando as estratégias de decifracdo com
as de selecdo, antecipacao, inferéncias e verificacao.

Para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, segundo os PCN, as exigéncias e as
cobrancas para o desenvolvimento da proficiéncia em leitura ndo preveem estratégias de

decodificacdo®, mas esperam que os estudantes sejam capazes de

[...] ler, de maneira autbnoma: [...] selecionando procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses; [...] desenvolvendo sua
capacidade de construir um conjunto de expectativas (pressuposi¢des
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais - recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.); confirmando antecipagfes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura; articulando o maior nimero possivel de
indices textuais e contextuais na construcao do sentido do texto, de modo a:
a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que ndo
pertencam a seu repertério linguistico ou estejam empregadas de forma nao
usual em sua linguagem; b) extrair informagGes ndo explicitadas, apoiando-
se em deducdes [...]. (BRASIL/PCN, 1998, p. 50-1).

Esses processos de leitura de decodificacéo e de selecdo de pistas e de inferéncias
levam a compreensdo, porém atendem a objetivos distintos da leitura, assim como a
concepcdes diferentes.

Antes de aprender a ler a crian¢a ja conhece muitas palavras, mas € através do
ensino formal, na sala de aula, que o leitor iniciante desenvolve as habilidades de
decodificacdo da palavra escrita que levardo a compreensdo. No entanto, o processo de leitura
ndo é um passe de mégica, exige o dominio da capacidade de leitura para reconhecer a palavra
escrita e transforma-la em significado.

A concepcao de leitura subjacente a esse processo relaciona-se ao ato de que ler
ndo é uma magica que ao olhar a pagina as letras se soltam e o leitor compreende tudo. Ha um

processo fisioldgico e cognitivo que realiza a transformacédo da palavra escrita em informacéo.

3 Decodificacdo é um processo de leitura que exige uma leitura linear e precisa, em que todas as letras e as
palavras devem ser reconhecidas como forma ortografica e com significado e prondncia adequados durante a
leitura (MORAIS, 1996).

9
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Assim, ler € saber identificar todas as palavras independentemente do tipo de letra, do
tamanho e da forma (DEHAENE, 2012, p. 32). Esses processos de decodificacdo especificos
da leitura, do reconhecimento da palavra escrita, ndo séo processos de compreensao, mas que
levam a compreenséo, objetivo maior da leitura.

Morais (1996, p. 112-4) para defender sua concepcdo de leitura contrapde-se a
visdo romantica de que a leitura € um processo natural e espontaneo que se desenvolve com a
experiéncia do escrito. Nesta concepcdo sonhadora, a leitura ndo precisa de um complexo
mecanismo de percepgédo da palavra escrita, mas de sentido e apreensdo desse sentido que
leve a compreensdo. O autor entende a leitura como um processo especifico para aquisicao de
informacdo, em que esse processo de leitura serve como percepcdo da imagem escrita sob
uma forma utilizavel pelo sistema cognitivo.

A concepgdo contraria a esta defende a posicdo de que o leitor habil 1€ através de
um jogo de adivinhagdo psicolinguistico (GOODMAN, 1967). Esta posicdo de Goodman é a
de que o leitor habil 1€ através de estratégias de antecipacdo e de inferéncias, de extracdo de
informac@es apoiadas em deducdes linguisticas e contextuais e de selecdo de pistas que serdo
refutadas ou aceitas conforme o contexto de leitura. Essa concepg¢ao ndo aborda sobre o leitor
iniciante ou mau leitor.

Aprender a ler é diferente de ler para aprender. Assim, 0os documentos norteadores
da Prova Brasil preveem que os alunos dos ciclos finais do Ensino Fundamental sejam
capazes de usar de estratégias de leitura para compreensdo e que a etapa de habilidades
especificas de leitura — a decodificacdo — ja estejam superadas.

Essa concepcao de leitura defendida por Goodman (1967) para os leitores habeis
estd prevista nos documentos que balizam a Prova Brasil. Segundo o Plano de

Desenvolvimento da Educacdo (PDE)/Prova Brasil

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estdo estruturados com o
foco em leitura, que requer a competéncia de apreender um texto como
construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, analise e
interpretacdo. O fato de se avaliar apenas a leitura ndo reduz a importancia
dessas avaliacOes, tendo em vista que a leitura é fundamental para o
desenvolvimento de outras &reas do conhecimento e para 0 consequente
exercicio da cidadania. Em relagdo ao teste de Lingua Portuguesa, a Matriz
de Referéncia traz descritores que tém como base algumas habilidades
discursivas tidas como essenciais na situacdo de leitura (BRASIL, 2008, p.
21).
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Essa formacdo dos jovens brasileiros contra as exclusbes, voltada para a
construcdo da cidadania, numa perspectiva de educacédo para a pratica efetiva tem apresentado
resultados contrarios que demonstram uma exclusdo muito grande de alunos das escolas
publicas. Com resultados sempre abaixo da média prevista pelas metas do IDEB, a avalia¢do
da habilidade leitora tem nos apresentado um quadro que sugere que os alunos dos ciclos
finais do Ensino Fundamental ndo automatizaram os processos de decodificacdo (MORAIS,
1996) previstos no periodo de alfabetizacdo, por isso ndo dominam as estratégias de leitura
defendidas por Goodman (1967).

CONSIDERACOES FINAIS

Para explicar os resultados negativos da qualidade da educagéo brasileira, busca-
se um culpado, alguém que assuma a culpa pelo fracasso do ensino-aprendizagem. O fracasso
pode ser causado pela falta de adequacéo das concepg¢des de leitura ensinadas e as avaliadas.
A formacdo leitora que ndo atenda ao desenvolvimento de processos de leitura exigidos na
Prova Brasil, como um leitor proficiente que tenha automatizado 0s processos de
decodificagdo para participar do “jogo de adivinhagdes” da leitura na construgcdo do
significado, ndo apresentara sucesso neste tipo de avaliacéo.

Desenvolver as habilidades de decodificacdo e de compreensdo em leitura devem
ser praticas do ensino-aprendizagem em sala de aula, assim como as diferentes estratégias de
leitura do aprender a ler e do ler para aprender. Atender ou ndo aos documentos oficiais que
norteiam o ensino e a avaliacdo de Lingua Portuguesa com foco em leitura podem determinar
0 sucesso ou o fracasso nessas avaliacdes, assim como a leitura como préatica pedagdgica para
a formacao do leitor habil.

Nesse sentido, a Prova Brasil tem suscitado discussdes sobre a avaliagcdo de
leitura. Os estudos que versam sobre os itens que avaliam a proficiéncia em leitura constatam
que “a formagdo e o desenvolvimento de cidadaos leitores carecem de alteragdo em alguns
procedimentos praticos no trabalho com a leitura de textos em sala de aula” (SILVA;
MENEGASSI, 2010, p. 283) e que “a compreensao das questoes da Prova Brasil ndo consiste
num simples ato de identificacdo de informagdes, mas numa construgdo de sentidos com base
em atividades inferenciais” (JUCHUM; GABRIEL, 2008, p. 9). Ha autores que focam nos
estudos da Matriz de Referéncia e constatam que as habilidades exigidas “levam os

aprendizes a entender o significado de uma informacdo ou de um fato [...] ndo focam na
11
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habilidade de aplicar seus conhecimentos em novas situagdes” (BRIDOM; NEITZEL, 2014,
p. 457-8).

Outros estudos versam sobre as concepgdes de linguagem e de leitura na Prova
Brasil e nos documentos oficiais que norteiam a politica (FUZA; MENEGASSI, 2009; 2010)
ou ainda verificam a concepgdo de letramento subjacente as avaliacbes do SAEB
estabelecendo uma relacdo com avaliacdo internacional (BONAMINO; COSCARELLLI;
FRANCO, 2002). Demonstrando, assim, a motivagédo por estudos sobre o desenvolvimento da
leitura e o estudo das politicas publicas de avaliacdo da educacgdo e, em especial, da leitura.

Nesse sentido, a adocdo dos resultados da Prova Brasil enquanto politica publica
de diagndstico do nivel de proficiéncia em leitura dos ciclos finais do Ensino Fundamental
possibilita ao professor identificar as habilidades e as fragilidades dos estudantes em leitura e
rever as praticas de ensino de leitura para a formacgdo do leitor proficiente. Assim, temos a

esperanca de melhorar os indices tdo ruins em leitura da educacédo nacional.
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